
Stages de renforcement de l’apprentissage de l’angl ais oral au lycée. 
 
Note : pour correctement lire les inscriptions phonétiques comprises dans ce fichier, il faut avoir installé la police AlphoneticGB, 
vous pouvez la télécharger ici : http://pointecole.free.fr/phonetik.html 

 
 
 
I) Le premier jour 
 
1) Organisation et évaluation 
J’ai donc été affecté pour deux séances de trois heures au lycée où je me suis rendu le lundi 23 
février, une demi-heure avant l’accueil des élèves. Là j’ai rencontré les trois autres intervenants 
présents. Le principal adjoint nous a accueilli et nous a donné des évaluations, basés sur le CECRL 
(voir en annexe), à faire passer aux élèves au début et à la fin du stage. 
 
Nous avons d’abord mis en place un planning pour organiser nos interventions, car seulement deux 
intervenants comptaient être présents pour toute la durée du stage (cinq matinées). Une intervenante 
et moi-même n’avions accepté d’intervenir que pour deux matinées, mais nous avons appris qu’une 
autre personne allait venir les deux derniers jours. Nous avons donc décidé de diviser les élèves en 
quatre groupes, en fonction des résultats à l’évaluation initiale, pour la première matinée, chaque 
intervenant gardant son groupe pour la totalité de la matinée, puis en trois groupes le reste de la 
semaine, mais seulement pour des séances d’une heure, permettant ainsi aux trois intervenants 
présents chaque jour de travailler avec tous les groupes. 
 
Nous avons ensuite fait passer l’évaluation aux élèves, notant en même temps la liste des présents, 
avec leur établissement d’origine et leur classe. Il y avait 36 élèves en tout (une 37ème est arrivée le 
lendemain), un peu moins que ce qui était prévu. Nous avons demandé aux élèves de s’auto évaluer 
puis d’inscrire leur note sur la liste, puis nous leur avons accordé une pause le temps de composer les 
groupes. Les notes allaient de 19 à 90, sur 90 points, et nous les avons rassemblés en 4 groupes de 9 
pour le premier jour. Cette phase m’a semblée un peu longue et laborieuse. Nous avons perdu du 
temps à écrire les noms pour les classer en fonction de leurs notes. A l’avenir il serait peut-être 
judicieux de faire passer le test avant le déroulement du stage. 
 
 



2) Getting to know each other: 
 
J’ai pris en charge le groupe des « moyens/faibles ».  Après m’être présenté nous avons fait 
différentes activités, relativement faciles, inspirés de mes anciens cours de l’IUFM (source : IMPACT 
Seconde 2009, Hachette Education) et des pistes fournies préalablement par l’inspection : 
 
a) Au premier élève : 
 
My name is XXX. I like drawing. 
What about you? What’s your name? 
 
And what do you like doing? 

 
 
My name is XXX. 
 
I like V+ING. 
 

 
Au deuxième élève : 

 
What’s his/her name? 
 
What does he/she like doing? 
 
Very good. What’s YOUR name and what do YOU like doing? 
 
 

 
His/her name is xxx. 
 
He/she likes V+ING. 
 
My name is XXX (and) I like V+ING. 
 

 
Poursuite avec les élèves suivants qui doivent répéter les informations concernant chaque élève qui le 
précède avant de se présenter. A la fin le premier élève doit faire un récapitulatif de tous ses autres 
camarades. 
 
b) Find someone who…  
Distribution d’une grille de questions. Les élèves doivent se déplacer et s’interroger mutuellement. 
Ex : Christian, do you have two brothers ? 
 
Has two brothers. >   
Can play an instrument. (Which one?) >  (…………………..) 
Can knit. >   
Was born in September. >   
Likes the same desert as you. (Which one?) >  (…………………..) 
Likes snakes and spiders >   
Can speak a foreign language (other than English) >  (…………………..) 
Has a red bike. >   
Collects something. (What?) >  (…………………..) 
Does not like football. >   
Writes with his/her left hand. >   
Went abroad for the holidays. (Where?) >  (…………………..) 
Has already milked a cow. >   
Knows the capital of Russia. >   
Has never been to Paris. >   
 
Les élèves, qui ne se connaissaient pas les uns les autres, restaient un peu timides au départ, et il a 
fallu les forcer un petit peu à participer à cette activité en les aidant à poser des questions au début. 
Finalement, je n’ai pas réussi à les faire se déplacer, alors je leur ai demandé de formuler les 
questions à la cantonade à tour de rôle. Une fois terminé, ils ont pu reformuler les résultats de 
l’enquête : « Nobody has a red bike, but Loïc has a blue one… » etc. 
 
 
 



 
3) Listening 
 
a) The betting game 
(Elucidation du mot « betting ») 
 
 
Everybody listen carefully. I’m going to read out loud some words, three  times each. 
 
The first time I want you just to listen and look at the pair of words. 
The second time I want you to surround  the word you think I am saying. 
The third time I want you to place bets, depending on how sure you are of the answer. 
 
Choose 1, 2 or 3 points (less points if you’re not sure, more points if you are). 
 
When we’ve finished, you’ll exchange your piece of paper with a neighbour to check the answers. 
 
Let’s do the first one together to make sure everyone understands. 
 
 
- - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - 
The betting game 
 
Betting: choose 1, 2 or 3 points (less points if you’re not sure, more points if you are). 
 
Pair Betting  Result   Pair Betting  Result  
tuck / duck    best / vest   
should / shoot    not / note   
leaf / leave    thick / sick   
pain / pen    see / she   
long / wrong    mad / made   
14 / 40    luck / look   
clothing / closing    they / day   
Hot / hat    run / ran   
bus / boss    thought / taught   
said /sad    eat / it   
       
 
Results: if the answer is correct, add the betting points in the column (+), otherwise subtract them (-). 
 
 
Total :  
 

  

 
- - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - 
 
 
 
Nous avons fait une petite pause entre la première et la deuxième heure. Au retour, j’ai voulu savoir si 
les élèves présents étaient réellement volontaires ou si on les avait forcés à venir. Tous m’ont répondu 
qu’ils étaient là de leur propre chef, à l’exception d’une élève qui m’a dit qu’elle s’était sentie obligée 
de s’inscrire suite à l’insistance de son professeur, mais qu’elle ne regrettait pas d’être venue et 
qu’elle espérait que d’autres stages auraient lieu pendant les vacances suivantes. Il semblerait que 
les élèves étaient majoritairement volontaires, mis à part un ou deux élèves dans chaque groupe, 
nous étions donc bien en présence d’apprenants, résolument engagés dans leur apprentissage… 
 



b) Discrimination de phrases affirmatives, exclamat ives, interrogatives ou négatives. 
Il s’agit d’une activité tirée du site http://pagesperso-orange.fr/yvanbaptiste/intonation/  
N’étant pas sûr de bénéficier d’un accès à une salle multimédia et à l’internet, j’ai préféré écrire les 
phrases sur une feuille et les lire à voix haute. 
 
c) The drawing game - Travail individuel. 
Chacun doit dessiner en suivant les instructions dictées. 
 
 
I’m going to read out loud some instructions and I want you to draw them onto the piece of paper. 
 
But first, let’s see if you know the instructions… (formes géometriques, prépositions, etc.) 
 
At the bottom of the page, in the middle, draw a square. 
Above the square, leave a little space and draw a triangle, with the point at the top. 
Draw a circle on either side of the triangle. 
In between the square and the triangle, draw two small horizontal lines next to each other. 
In the centre of both circles, draw a little cross. 
 
 

 
4) Interaction 
 
a) The drawing game - Pair work. 
Même exercice que précédemment, excepté que ce sont les élèves qui doivent décrire une image à 
leur partenaire. L’élève qui dessine peut demander des précisions, des reformulations, des 
répétitions… 
 
b) Fin de la matinée. 
J’avais prévu d’autres activités, mais je n’avais pas anticipé le temps nécessaire à l’organisation. J’ai 
rejoint les autres intervenants et nous avons élaboré trois groupes de douze élèves pour les jours 
suivants : « Beginers », « Intermediate » et « Advanced ». Nous avons plus ou moins suivi la méthode 
de classement dicté par les scores de l’évaluation initiale, mais il nous a semblé que certains élèves 
s’étaient sous-évalués ou sur évalués et nous avons essayé de compenser. 
 



II) Le deuxième jour 
 
Je suis revenu au lycée le mercredi 25 février 2009 pour ma deuxième et dernière intervention dans le 
cadre du stage. A la fin de mon intervention précédente, en discutant avec les autres intervenants, je 
me suis rendu compte que certaines des activités qu’ils avaient prévus pour le deuxième jour 
correspondaient à certaines des activités que j’avais moi-même prévu. Il m’a donc semblé plus 
judicieux de préparer des activités de toute pièce plutôt que de puiser dans les activités suggérées par 
l’inspection. J’ai prévu une séance d’une heure, basée sur une séance que j’avais déjà élaborée avec 
mes propres élèves, sachant que je la répéterais trois fois, une fois avec chaque groupe, avec 
quelques activités comprimables ou extensibles selon le niveau. 
 
Quand je suis arrivé, les groupes avaient été légèrement remaniés, suite aux désirs de certains 
élèves. Le groupe « Beginners » était composé de 11 élèves, alors qu’il y avait 16 élèves dans le 
groupe « Intermediate » et 10 dans le groupe « Advanced » (ces chiffres ne prennent pas en compte 
les élèves absents). 
 
1) Déroulé de la séance : 
 
a) Anticipation (rétroprojecteur) – Interaction ora le. 
 

 
Philip Marlowe : Humphrey Bogart, 1899 – 1957. Hercule Poirot: David Suchet, 1946. Sherlock Holmes: Basil Rathbone, 1892 – 1967. 
 

Mobilisation du lexique. Elucidation du titre (contraction de Who has done it ?). Amener les élèves à 
parler des « polars » qu’ils connaissent. Déterminations des ingrédients incontournables du genre : 
 
Victim 
Murder weapon 
Crime scene location 
Time of crime 
Person who discovered the body 
Last person to see the victim alive 
Material clues / evidence 
Other clues (suspicious situations) 
Witness(es) 
Suspect(s) 
Motive 
Alibi 
Detective / investigator 
Etc. 



b) Situation de communication | Compréhension Orale  / Interaction Orale 
Support : Vidéo de campagne publicitaire pour la sécurité routière (durée : 1’54). 
http://www.culturepub.fr/videos/securite-routiere-protection-des-cyclistes-whodunnit.html 
 
Whodunnit : scripte complet : 
 
Première partie (34’) 
Detective: “Clearly, somebody in this room murdered Lord Smythe, who, at precisely three 

thirty-four this afternoon, was brutally bludgeoned to death with a blunt 
instrument. I want each of you to tell me your whereabouts at precisely the time 
that this dastardly deed took place.” 

Maid: “I was polishing the brass in the master bedroom.” 
Butler: “I was buttering his lordship’s scones below stairs, sir.” 
Lady Smythe: “Well I was planting my petunias in the potting shed.” 
0:34’ 
 
Deuxième partie  
Detective: “Constable, arrest… Lady Smythe !” 
Lady Smythe: “Oh, but… but how did you know?” 
Detective: “Madam, as any horticulturist will tell you, one does not plant petunias until May 

is out. Take her away…” 
Constable: “This way madam.” 
0:46’ 
 
Troisième partie 
Detective: “It’s just a matter of observation. The real question is: how observant were 

you?” 
Screen 1 Written text : Did you notice the 21 changes? 
Replay Dialogue is repeated, viewed from a different angle. 
1:38’ 
 
Quatrième partie 
Screen 2 Written text : It’s easy to miss something you’re not looking for 
Screen 3 Written text : On a busy road this could be fatal 
Screen 3 Written text : Look out for cyclists 

dothetest.co.uk 
1:53’ 
 
Le support à été récupéré et manipulé pour obtenir 3 vidéos. 
Video 1 : première partie 
Video 2 : première + deuxième partie 
Video 3 : première + deuxième + troisième + quatrième partie 
 
J’ai amené mon ordinateur portable pour cette séance. Etant donné que les groupes étaient peu 
nombreux, ils ont pu se déplacer pour visionner la vidéo. Diffusion de la première vidéo, puis 
vérification de la compréhension (comparaison avec la liste des ingrédients incontournables vus 
précédemment). Distribution d’une feuille d’aide à la compréhension orale – Whodunnit, worksheet 
(page1). Diffusion(s) de la piste sonore puis vérification/correction. 
 



Whodunnit 
Worksheet (page 1) 

 
When everyone is ready, listen to the video and fill in the gaps : 

 
Detective: “Clearly, somebody in this room ______________ Lord Smythe, who, at precisely three 

thirty-four this afternoon, ______________  ______________   ______________to 
death with a blunt  instrument. I want each of you to tell me your whereabouts at 
precisely the time that this dastardly deed took place.” 

Maid: “I ______________   ______________the brass in the master bedroom.” 
Butler: “I ______________ ______________ his lordship’s scones below stairs, sir.” 
Lady Smythe: “Well I ______________   ______________ my petunias in the potting shed.” 
 
 
Word box : 
To bludgeon [ 'blydGFn]  : matraquer 
Blunt instrument [blynt  /  )qnstrxmFnt]  : objet contondant 
Whereabouts [ '(h)weFrFbaxts]  : lieu où se trouve qqun, qqch. 
Dastardly [)dà:stFdlq]  (= cowardly) lâche, poltron. 
A deed [di:d]  : un fait, une action 
Brass [brà:s]  : cuivre 
Scones [skFxnz]  : une sorte de petit pain, un peu comme la brioche 
Below [bq 'lFx]  (= under) : en bas, dessous 

 
 
 

Group work : 3/5 élèves. 
 
Distribution d’une deuxième feuille : Whodunnit, worksheet (page2) ainsi que de feuilles contenant des 
captures écran de la vidéo. Il y a deux séries d’images, les groupes ne travaillent donc pas sur les 
mêmes supports. 
 
En prétextant la recherche d’indices pour débusquer le coupable, les groupes se retrouvent avec des 
éléments d’information contradictoires. 
 
Une fois la feuille remplie, les images sont relevées et nous procédons à la retranscription au tableau 
des indices trouvés, puis à la confrontation des différents résultats. Enfin les élèves sont invités à 
exprimer des hypothèses sur qui peut être le coupable. 
 



 

 
 

 
 

 



 

 
 

 
 



Whodunnit 
Worksheet (page 2) 

 
There are three suspects: 
  �  The maid, one of the victim’s servants. 
  �  The butler, another of the victim’s servants. 
  �  Lady Smythe, the victim’s wife. 

 
Look at the pictures and search for clues to find out who is guilty… 

 
a) Cross out the wrong descriptions: 
Lord Smythe is the victim. He was murdered with a blunt instrument. He is lying on a [ yellow and red 
carpet / yellow and beige carpet / yellow and blue carpet ] next to a [ brown / black / green / white ] 
clock that reads three thirty-four, the time of death. The body is wearing a dark jacket [ with bright buttons 
/ and an orange waistcoat / and a pink shirt ] and [dark / beige / green / white ] trousers. 
 

b) Each suspect is holding something that may have been used to murder Lord Smythe. Write down 
who is holding which blunt instrument: 

Suspect Blunt instruments 
 A big empty flowerpot 
 An upside-down candleholder 
 A hammer 
 A cricket bat 
 A flowerpot with a garden tool inside 
 A red umbrella 
 A rolling pin 
 A brass bed heater 

 
Diffusion de la vidéo 2. Vérification de la compréhension (red herring). Rappel des contradictions au 
niveau des indices (il est amusant de constater que les élèves ont oublié de vérifier s’ils avaient tort ou 
raison pendant la diffusion de la vidéo). 
 
Diffusion de la vidéo 3, avec rappel de vérifier les indices pendant le visionnage. En fonction de 
l’heure, possibilité de marquer des pauses entre les différentes parties (expression d’hypothèses sur 
la nature du message, puisqu’il ne s’agit pas d’un réel polar, etc.). 
 
Cette séance m’a semblé bien se dérouler dans chaque groupe, car les élèves se sont montrés actifs 
et ont pu prendre la parole à plusieurs reprises, même s’il est vrai que certains d’entre eux restent 
toujours un peu plus en retrait au moment de prendre la parole devant l’ensemble du groupe. 
 
 
III) Conclusion 
 
J’ai quitté le stage avec une impression globalement positive sur l’aspect pédagogique de 
l’expérience, mais avant de se prononcer sur son efficacité réelle, il me semble qu’il serait intéressant 
d’observer les scores des élèves après la deuxième évaluation en fin de stage, ainsi que de chercher 
à connaître le point de vue des élèves, peut-être par le biais d’un petit sondage.  
Si l’expérience est renouvelée, ce qui semble être prévu, il faudrait peut-être envisager une 
progression entre les activités du premier stage et du stage suivant – mais il me paraît difficile de bâtir 
un projet rigoureux dans la mesure où nous ne pouvons pas savoir à l’avance si les élèves des 
prochains stages auront participé au premier. 
Enfin, je me demande s’il est avisé d’opter pour la formule que nous avons déterminée ensemble lors 
de notre stage. Le roulement des groupes lors de ma deuxième intervention m’a paru frustrant par 
rapport à ma première intervention. La répétition de la séance, trois fois de suite, manquait d’intérêt 
pour moi et la durée des séances, calquée sur la durée réglementaire des 55 minutes, donnait 
l’impression de nous couper dans notre élan une fois que le groupe s’était mis à fonctionner 
convenablement. Il me semble plus intéressant de se consacrer à un seul groupe et d’établir une 
relation avec lui et de prévoir le contenu de ses séances en fonction des difficultés et compétences 
des élèves qui le composent. 


